1. Die Erd6ffnung der Landesschule

Zehn Jahre waren seit dem Beginn der Planungen vergangen, als die "Evangelische Landesschule zur Pforte” am
1.5.1968 feierlich ertffnet wurde. Der Festakt fand in der Turnhalle statt - eine Aula gab es nicht. Weite Teile
der gesamten Anlage waren erst im Rohbau fertig.

AnléBlich dieser Feier stiftete der damalige Leiter des Schulkollegiums Munster und Altpfértner F. Bruns die
Amtskette des Rektors der Ev. Landesschule zur Pforte, die dem ersten Rektor, Dr. Chr. Hartlich, von dem
damaligen Vizeprasidenten der EKvW, D. J. Thimme, mit den folgenden Worten berreicht wurde:

Im Namen der Leitung der Evangelischen Kirche von Westfalen, des Schultragers dieser heute ihren
Dienst eréffnenden Einrichtung Gbernehme ich diese Kette als Zeichen des Kettenschlusses der
Generation von gestern tber heute auf morgen zu, strahlend im Silberglanz. der auf Hoffnung weist,
und geschmiickt mit der Minze. die an die Geschichte erinnert. Ich tbernehme diese Kette und
Uberreiche Sie Ihnen, dem Rektor dieser Schule. damit Sie sie tragen mdgen als ein Zeichen der Hirde
und der dienenden Verantwortung an den Menschen, die hier aus- und eingehen. (NP. 11(1988). S.18)

Dieser Tag markierte den vorlaufigen AbschluR langwieriger Planungen, Uberlegungen und Miihen der
"Generation von gestern" und den Beginn des Engagements einer neuen Generation "liber heute auf morgen zu".

Aber er verdeutlichte gleichzeitig symbolhaft: Die Landesschule war noch nicht fertig, war noch ein
Provisorium.

Die Feierlichkeit der Eréffnung wich bald der rauhen Wirklichkeit des Alltags.

Die ersten Schiler, 24 an der Zahl, waren bereits bei der Er6ffnung zugegen. Da das Schulgebdude noch nicht
fertiggestellt war, wurden diese Schiler der Klassen Ull und Oll, die in den nachfolgenden Jahren die Préafekten
stellen sollten, zundchst in den Wohnrdumen des Internatsgebdudes Il unterrichtet; die G&nge zwischen den
Gebauden waren offen, Regen und Wind hatten ungehindert Zutritt.

Aber - ein Anfang war gemacht.

Die neue Generation Gibernahm eine Aufgabe, an deren vorbereitender Planung und Gestaltung sie kaum Anteil
gehabt hatte, mit der sie sich aber identifizieren konnte. Eine ldee, ein Rahmen war vorgegeben, den sie in
widriger Zeit umsetzen und mit Leben erfillen sollte.

Der erste Rektor der Landesschule umschrieb diesen Rahmen in einer Rede anlaBlich der Verleihung des
Bundesverdienstkreuzes an den Altpfortner Dr. W. Lauer, einen engagierten Freund, dem die Landesschule
grofen Dank schuldet. Die Aufgabe, eine bestmdgliche Erziehung und Bildung zu erméglichen, sollte sich in
den folgenden Essentials dokumentieren:

1. Die Schule soll junge Begabungen fordern und fordern, soll auf geistige Leistung achten...

2. Der Zugang zur Schule soll Jungen aus allen Schichten offen stehen, auch und gerade aus den
sozial benachteiligten und unterprivilegierten Schichten.

3. Unterricht und Erziehung, ins tructio und educatio, sollen mdéglichst eine Einheit bilden. Dies
geschieht am besten in einem gemeinsamen Leben, also in einer Internatsschule.

4. An der Gestaltung des gemeinsamen Lebens sollen die Jungen, soweit irgend vertretbar,
mitbeteiligt werden, vor allem in der Form, dal’ sie Verantwortungen und 4mter im Dienst der
Gemeinschaft Gbernehmen.

5. Die Tatigkeit der Lehrer soll sich nicht nur auf den qualifizierten Unterricht beschrénken. sondern
sie sollen zugleich als Erzieher wirken... Im Unterschied also zu anderen Internatsschulen, in
denen eine Trennung von Unterrichtenden und Erziehern vollzogen ist. soll auch hier eine
personale Einheit bestehen.

6. Die personale Begegnung zwischen Lehrer und Schuler soll weiter dadurch ermdglicht werden,
dal jeder Lehrer als Tutor die Betreuung einer kleinen Gruppe ibernimmt.

7. Die Schule soll bestdndig bemiht sein, den Hiat, der im 19. Jahrhundert zwischen
Geisteswissenschaften und Naturwissenschaften eingetreten ist, zu Uberwinden.

8. Die Schule lebt aus dem Geist der Reformation. Die Auseinandersetzung mit dem Christentum soll
ein unersetzliches Element der Bildung an dieser Schule sein. (13.8.1972. In: NP. 1(1973). S.21)



Die Landesschule hatte es nicht leicht, als sie ihre ersten vorsichtigen tastenden Schritte ins Leben tat. Sie mufite
in dem Dreieck traditioneller Anspruch - evangelische Orientierung -pédagogische Wirklichkeit ihren
Standpunkt, ihre Identitat finden.

2. Gegenwind

Der Wind der politischen und damit auch der bildungspolitischen Landschaft blies der Schule mitten ins Gesicht.
Begriffe wie Tradition, Leistung, Begabtenforderung u.a., unter denen die Landesschule antrat, standen in der
Offentlichkeit zur Diskussion und Disposition.

Revolutionare Ereignisse erschiitterten die Universitaten und die bundesrepublikanische Gesellschaft (s.
Studentenrevolte 1968). Die Forderung nach "mehr Demokratie”, nach einer "Demokratisierung der
Institutionen” und nach dem "Abbau hierarchischer Strukturen" beherrschte die politische Diskussion.

Dem Ruf nach mehr Demokratie entsprach im pé&dagogischen Bereich der Ruf nach "Emanzipation”, nach
"antiautoritarer Erziehung". Dieser Begriff hatte durch das Buch Erziehung in Summerhill: das revolutiondre
Beispiel einer neuen Schule. (1965) des Englénders A.S. Neill weite Verbreitung erlangt.

In diese Auseinandersetzung eingebunden war eine intensive pédagogische Diskussion zur inhaltlichen
Neubestimmung der Begriffe "Begabung”," Lernen" und "Leistung".

Und: jene bildungspolitische Diskussion, die durch Georg Pichts Kassandraruf von der "deutschen
Bildungskatastrophe™ (1964) ausgel6st worden war, zeigte erste konkrete Ergebnisse in der Proklamierung
notwendiger Reformen des westdeutschen Bildungssystems, vor allem des Gymnasiums (kooperative, additive
oder integrierte Systeme; Gesamtschule).

Nicht nur diesen Herausforderungen mufte sich die junge Landesschule stellen. Hinzu trat noch manches Etikett,
das man ihr anheftete, und gegen das sie sich wehren mufte. Das Wort von der "Eliteschule” war eines dieser
Etikette und ganz und gar nicht hilfreich fur das Bemuhen, in der bundesrepublikanischen Gesellschaft einen
angemessenen Platz zu finden. Zwar hatten sich die Grinder der Landesschule darauf verstandigt, dafi3

Begriff und Leitbild einer Eliteschule, wie er mit allen belastenden Begleiterscheinungen den alten
Firstenschulen teilweise angehaftet hatte, aulRer Betracht gelassen und im Gegenteil ausdricklich
abgewehrt werden sollte, (D. Thimme. 10 Jahre Landesschule. In: NP. 4(1978). 5. 3)

- ohne damit "Leistung" diskreditieren zu wollen - aber es scheint, daB sich nicht alle Betroffenen an diese
Absprache gehalten haben.

Zudem blieb es nicht verborgen, dafl auch innerhalb der Synode der EKVW nicht geringe Widerstande gegen die
Griindung einer Schule solchen Zuschnitts zu jenem Zeitpunkt bestanden hatten und weiterhin bestanden.

Drohte die Schule schon unmittelbar nach ihrer Eroffnung zwischen (bildungs-) politische Fronten zu geraten?

Dann die Wahl des Schulstandortes: Meinerzhagen liegt weit ab von grof3en Stédten, eine "Idylle" am Rande des
Sauerlandes; hier eine Schule neu zu grinden, sozusagen ein pé&dagogischer locus amoenus kam zwar den
Vorstellungen und Intentionen vieler Grinder entgegen. Wirden diese Vorstellungen aber in denen der
betroffenen Interessenten, der Eltern und Schiler, eine Entsprechung finden?

Ferner: Das Bild von Internaten, das sich im westdeutschen Raum seit Alters her geprégt hatte, war keineswegs
positiv. Im BewuRtsein einer breiten Offentlichkeit war eher die Vorstellung von einer schulischen "Presse”
verankert - ein unausrottbares Vorurteil? Wirde es der Landesschule, deren Klientel ja gerade nicht aus
schulischen Problemféllen gebildet werden sollte, gelingen, sich gegen diese Pragung erfolgreich abzugrenzen
und sich als Alternative in der Offentlichkeit bewuRtzumachen und darzustellen?

Anders gefragt: Wirden auf die Dauer in Westdeutschland geniigend Eltern Interesse an einer solchen
Internatsschule zeigen, in ihr eine bessere Alternative zum 6ffentlichen Schulwesen sehen und daher bereit sein,
ihre Kinder dieser Schule anzuvertrauen?



Und schlieBlich: die Landesschule mufte zahlreichen Vorurteilen der Meinerzhagener Bevolkerung begegnen.
Sie wurde - hoch Uber der Stadt gelegen - wie ein Fremdkorper empfunden; allerdings taten viele Schiler in den
ersten Jahren (z.B. durch ihr Verhalten und durch ihre Kleidung) alles, um dieses Image zu pflegen. Erst
allméhlich konnte sich das Verhéltnis Schule - Bevélkerung normalisieren.

Unter der Verpflichtung und der Belastung, sich diesen von auf’en an die Schule herangetragenen Problemen zu
stellen, trat das Kollegium an, den vorgegebenen Rahmen der Einrichtung Landesschule mit Inhalt zu fillen.
Dabei war es keineswegs gewillt, dem Zeitgeist zu huldigen.

In den ersten zwei bis drei Jahren wurde die Kraft des Kollegiums - in der Werbung gern als jung und dynamisch
beschrieben - von dieser Aufgabe voéllig absorbiert. Es agierte mit dem Elan einer Griindergeneration. Und was
dieses Kollegium vor allem auszeichnete, war, daB es sich - bei allen sachlichen und inhaltlichen Differenzen
hinsichtlich des zukinftigen Kurses des Schiffes "Landesschule” - Gber lange Jahre hinweg immer als Team
verstanden und als solches gehandelt hat!

3. Die Schule

Im Schuljahr 1968/69 wurden drei weitere Klassen in der Mittelstufe erdffnet. Im darauffolgenden Schuljahr
1969/70 kam die Quarta als letzte Klasse hinzu, und die ersten Oberprimaner der neuen Landesschule machten
am Ende dieses Schuljahres bereits das Abitur.

Wenn man sich vergegenwartigt, wie schwierig es in den letzten Jahren war, das Interesse von Eltern und
Schulern an einer Internatsschule vom Zuschnitt der Landesschule zu wecken, so kann man sich nur freuen, dai3
es in den ersten Jahren gelang, die geplanten Klassen in so kurzer Zeit mit Schilern zu fillen (denn bereits 1970
wurde der erste Hohepunkt der Schilerzahlen (berschritten). Das lag sicherlich auch daran, dafl die
Verantwortlichen rechtzeitig begonnen hatten, kontinuierlich in einfluBreichen Medien fur die Landesschule zu
werben. So wurde z.B. in der Zeitschrift flr die evangelische Akademikerschaft Radius im Heft 3 (9/1967) eine
Anzeige plaziert aus der in Ausziigen zitiert werden soll:

Ziel der Schule ist es. junge Begabungen in charakterlicher und wissensmaRiger Hinsicht zu fordern,
daR sie spater einmal in ihrem Leben Stellungen mit weitreichenden Verantwortungen tbernehmen
kénnen. Freiere Formen des Unterrichts leiten zu selbstandiger geistiger Arbeit, zu begriindetem Urteil
und zu kritischem Denken an Sport und Spiel wie die Pflege der Musik, des Theaters und aller Formen
bildnerischen Gestaltens entwickeln die jungen Kréfte im Sinne einer ganzheitlichen Erziehung...

Voraussetzung fur eine Aufnahme war, da der Durchschnitt der Leistungen in den Kernfachern nicht unter der
Note "befriedigend" lag. Diese Voraussetzung wurde gemacht aus der Uberzeugung, dal schulische Probleme
der einzelnen Schiiler diese nicht davon abhalten sollten, im Internatsbereich verantwortungsreiche Aufgaben zu
ubernehmen.

Um zu verhindern, dal soziale Barrieren einen Besuch der Landesschule ausschléssen, wurde ein
Freistellenwerk- die Melanchthon-Stiftung - gegriindet, das einem grof3en Teil der Schiller ErméRigungen bis hin
zu Freistellen gewéhren konnte.

Innerhalb von gerade zwei Jahren jedenfalls hatte sich der schulische Rahmen komplettiert, waren die Klassen
IV - 0l eingerichtet, besuchten 114 Schiler die Landesschule: sicherlich ein sehr kurzer Zeitraum fiir den Aufbau
einer neuen Schule. Und manch ein Mitglied des Kollegiums héatte sich einen l&ngeren Zeitraum zum (Heran-
)Wachsen der Schule gewiinscht und war tber die scheinbar notwendige und gebotene Eile nicht gliicklich.

Nach auBen hin war die Landesschule kein Provisorium mehr. Sie war - im klassischen Sinn - ein altsprachliches
Gymnasium fir Jungen; alle Schiler hatten Unterricht in den alten Sprachen, Griechisch, Latein, Deutsch und
Mathematik waren fiir jeden Schuler Abiturfacher; die neueren Sprachen waren nur durch das Fach Englisch
vertreten, das bis Oll unterrichtet wurde. Die Sprachenfolge in der Mittelstufe war allerdings bereits den
veranderten schulischen Realitdten des Landes NRW angepalit: es gab als Sprachenfolge sowohl das Profil LA -
E - GR als auch das Profil E -LA-GR; damit war es auch Schilern von naturwissenschaftlichen und
neusprachlichen Gymnasien ohne Schwierigkeiten mdglich, in die Landeschule einzutreten.

DaR die EKVW bereit war, sich fiir ihre einzige Internatsschule zu engagieren, zeigte sich u.a. darin, daB sie die
Landesschule auf groRziigigste Weise ausstattete: das trifft auf alle unterrichtlichen Bereiche zu, vor allem aber
auf die naturwissenschaftlichen Sammlungen.



Zudem stellten damals weder der Schultrdger noch die Ehemaligenverbénde die innere Autonomie des
Schulbetriebs in Frage. Man traf sich in der Uberzeugung, daB ein solcher Freiraum fir die padagogische
Gestaltung in Unterricht und Erziehung unabdingbar war. Was jedoch nicht ausschloB, dafl der Trager in
personellen und zum Teil in strukturellen Angelegenheiten - wenn auch nur in Einzelféllen - Entscheidungen des
Kollegiums tiberging, um seine eigenen Vorstellungen durchzusetzen.

4. Das Internat
aa. allgemeine Ziele

"Einliben ins Lernen durch gemeinsames Leben". Unter dieses Prinzip lieRe sich das padagogische Konzept der
Landesschule fassen. Die Demokratie sollte kein Sandkastenspiel sein. Deshalb sollte die
Schiilerselbstverwaltung insbesondere in Internatsangelegenheiten weitestgehend ausgebaut werden. Altere und
jungere Schiler sollten in kleinen, gemischten und uberschaubaren Gruppen eigenverantwortlich miteinander
leben. In der Verantwortung fiir andere sollten junge Menschen ihr eigenes Wert- und Pflichtbewultsein
ausprégen und sichern.

Das war und ist sicherlich kein risikofreies Unterfangen, wenn man bedenkt, dal3 diejenigen, die Verantwortung
fiir jingere ibernehmen sollen, sich selbst noch in der Entwicklung befinden.

Doch dieses Risiko gingen die Ehemaligen und die padagogisch Verantwortlichen bewuf3t ein, weil sie zum
einen Erfahrung mit diesem Prinzip hatten und zum anderen der festen Uberzeugung waren, daf der zu
erwartende personliche Gewinn flr jeden einzelnen Schiiler das Risiko bei weitem ausgliche. In einem
Uberschaubaren Rahmen, im "Mikrokosmos Internat" gabe es dhnliche Probleme, wie sie sich spéter im Alltag
des offentlichen Lebens stellten. Demokratische Verantwortung verkimmere damit nicht zu theoretischen
Gedanken- und Sandkastenspielen, sondern ware schon fiir junge Menschen unmittelbar erfahrbar, eintibbar im
sozialen Lernen - als gelebtes Leben.

Die erste Préafektengeneration an der Landesschule beschrieb ihre Erwartungen und Hoffnungen anléilich der
Er6ffnung am 1.5.68 in einer Ansprache, die hier in Ausziigen wiedergegeben sei:

... Als Sprecher der jungen Generation. die heute in die Landesschule einzieht, méchte ich mit einigen
Worten die Erwartungen andeuten, die uns erfullen. Was uns lockt, ist die Hoffnung, hier eine junge
selbstverantwortliche Gemeinschaft aufbauen zu kdnnen. Von politischer Erziehung ist so viel die Rede.
aber in den Ublichen Vormittagsschulen bleibt sie zumeist reine Theorie.

Hier in der Internatsgemeinschaft dagegen stellt jeder Tag eine Fille von politischen Aufgaben. Es geht
wesentlich darum, eine Ordnung zu schaffen, die jedem Glied der Gemeinschaft die gréBRtmdégliche
Freiheit zusichert. Gelingt uns die Losung dieses Problems. so glauben wir damit gut auf ein Leben der
politischen Verantwortung vorbereitet zu sein. Weiter hoffen wir, hier die Gelegenheit zu konzentrierter
geistiger Arbeit zu finden. Wir wollen dem Schema. in das man an anderen Schulen gestellt wird,
entfliehen und uns hier eine eigene Arbeitsordnung schaffen, nach eigenem MaR - Wir sind eine
kritische Jugend, vielleicht auch eine etwas unbequeme Jugend. Wir folgen keiner Autoritét, die auf
auReren Zwang aufgebaut ist. Nur einer Autoritat, die uns durch die Uberlegenheit der Griinde
einleuchtet, kénnen wir folgen, und eine solche 4utoritat bedarf keines &ufleren Zwanges mehr. Zu
diesem Verhéltnis zwischen Schilern und Lehrern gehdrt. wie wir meinen, die offene Diskussion uber
alles, was an der Schule vorgeht. Das Mitwirken beim Durchdenken von Problemen, die an anderen
Schulen unter Lehrern bleiben, ist doch ein Teil der Verantwortung, die zu tragen wir hier lernen
sollen. Lind wenn wir dabei kltiger zu sein beanspruchen, als wir es sind, die Form verletzen,. bitten wir
unsere Lehrer. geduldig zu sein und nie zu vergessen, da wir eine Gemeinschaft freier Menschen
grinden wollen, und ein solcher Proze8 wird ohne Schmerzen nicht moglich sein...

Das Werk, das vor uns steht. kann nur erflllt werden, wenn zwischen Lehrern, Schilern und den
zustandigen Behdrden Vertrauen besteht. Wir hoffen, dafl es uns geschenkt wird, wie wir unsererseits es
schenken wollen. Unsere Erwartung ist groR. Das L eben hier wird uns manche Milhe machen, aber wir
sind bereit zu diesem Einsatz. (R. Grimm. NP 11(1988) 5. 19)

Die Erwartungen, die hier gesetzt wurden, waren hoch. Welche Probleme wirde ihre Realisierung im Schul- und
Internatsalltag aufwerfen?



bb. Die Struktur des Internates

Bei der Ubertragung der Schultraditionen auf die neue Landesschule hatte sich in der Frage des Internatssystems
das Prinzip des Schulstaates durchgesetzt gegenuber dem des Familieninternates, welches im Joachimsthalschen
Gymnasium praktiziert worden war. Hingegen fand bei der baulichen Gestaltung die Joachimsthalsche Tradition
einer aufgelockerten Bauweise Beriicksichtigung.

Das Internat bestand aus vier Hausern, von denen drei (ber Gange miteinander verbunden sind. Im Schnittpunkt
dieser Gange befand sich das Hebdomadariat. Das vierte Haus, das Quartanerhaus, lag etwas abseits von den
anderen. Im Zentrum von Agora, Kapelle und allen Internatsteilen wurde der Spielteil, der eigentliche
Freizeitbereich des Internates, errichtet. Dort luden in den ersten Jahren eine Schilerbibliothek, ein
Zeitungsraum, ein Fernsehraum (die Dauer der Fernsehzeit war begrenzt; die Sendungen wurden von Schiilern
nach einem bestimmten Schlissel ausgewéhlt), einige Aufenthalts- und Arbeitsraume, ein Kaminraum, eine Bar,
ein Fotolabor und ein Bunker zum Verweilen und Entspannen ein.

Jedes der vier Internatsgebdude folgte in seiner baulichen Struktur dem Prinzip der Trennung des Wohnbereichs
vom Schlaf- und vom Sanitérbereich. In zwei der drei Hauptinternaten befand sich zudem ein kleines Apartment.

Diese duBere Struktur spiegelte die innere Struktur des Internates. Sie war funktional, insofern sie in ihrer
baulichen Gestaltung die Ideen und Vorstellungen vom Leben in dieser Internatsgemeinschaft berlicksichtigte
und umsetzte.

In den Wohnréumen lebten altersgemischte Kleingruppen von maximal acht Schilern, die von einem Préafekten,
einem Primaner betreut wurden. Diese R&ume waren eher spartanisch eingerichtet. Eine solche
Zimmergemeinschaft teilte sich einen Bereich im Sanitértrakt (Wasch- und Umkleideraum). Die Schlafraume -
ein kleinerer Raum flr jeweils vier Schiler - wurden mit alters- bzw. stufengleichen Gruppen belegt, so daf? die
einzelnen Altersgruppen unterschiedliche Zubettgehzeiten ohne Stérung der anderen einhalten konnten.

Zwei Begriffe umschreiben das Herz des padagogischen Systems, seiner Struktur und des Lebens im Internat:
Hebdomadar und Préfekt. Diese beiden Begriffe bezeichnen Institutionen, die zum Proprium der Landesschule
gehorten. Sie waren aufeinander bezogen: der eine war ohne den anderen nicht denkbar und umgekehrt.

Hebdomadar hiel der Lehrer, der flr eine Woche die Leitung des Hauptinternates ibernahm. Er war wéhrend
dieses gesamten Zeitraumes der einzige verantwortliche Erwachsene im Hauptinternat und war somit "rund um
die Uhr" im Dienst.

Da alle Lehrer der Landesschule im wachentlichen Wechsel diese Aufgabe tibernahmen, konnte sich Kontinuitat
in einer Person nicht darstellen (ein Problem, das zu vielen Diskussionen fiihrte). Daraus ergab sich, daB die
Hebdomadare in Besprechungen und pédagogischen Konferenzen ihre padagogischen Verhaltensweisen zu
Uberprifen, begrinden und aufeinander abzustimmen gezwungen waren, um auf diese Weise eine gewisse
Kontinuitét in der Fiihrung des Hebdomadariats herzustellen.

Die Préfekten trugen jeweils fur ein Jahr die Verantwortung in einer Zimmergemeinschaft. Sie reprasentierten
fur diesen Zeitraum Kontinuitét in der Prafektur. In der Funktion als Zimmer- und ggf. als Hauspréfekten, die fir
den Tagesablauf zustandig waren, standen sie in einem engen Kontakt zu dem jeweiligen Hebdomadar.

Das Quartanerinternat, die Eingangsstufe in die Landesschule, war rdumlich und organisatorisch von den
Hauptinternaten getrennt. Dort hatte eine Frau die Leitung (i.d.R. eine sozialpadagogisch ausgebildete
Fachkraft). Sie wurde in ihrer Arbeit von Oberstufenschiilern (Senioren ) unterstiitzt.

Aufgabe des Quartanerinternates war es, den jiingsten Schiilern den Ubergang aus dem vertrauten Rahmen und

Raum der Familie in die unbekannte Welt eines Internats mit andersartigen Strukturen und Lebensbedingungen
zu ebnen und den schwierigen aber wichtigen Weg der Selbstfindung zu erleichtern.

cc. Tutor und Tutele



Uber die wéchentliche Internatsleitung hinaus waren die Lehrer durch vielfaltige Gestaltung am Internatsleben
beteiligt. AuRerdem war jeder Lehrer Tutor einer Zimmergemeinschaft. Er wurde zu Beginn eines jeden Jahres,
wenn die Gruppen (Tutelen) neu gebildet wurden, einem Prafekten und seinem Zimmer zugelost.

Die Tutoren waren nicht vorrangig in den Tagesablauf des Internates eingebunden, sondern waren eher
Ansprechpartner und Mittler zwischen den Eltern und ihren Kindern in Schul- und Internatsangelegenheiten und,
sofern sich ein Vertrauensverhaltnis herausgebildet hatte, auch fur ihre Tutanden, wenn es um private und sehr
personliche, auf jeden Fall aber, wenn es um sachliche Probleme (Konflikte, Strafen und dgl.) ging.

Tutelenveranstaltungen fanden in der Regel im Hause des Tutors statt, so daR auch dessen Familie mittelbar in
das Internatsleben einbezogen war. Die Haus- und Ehefrau - gelegentlich liebevoll Tuteuse genannt - spielte,
gerade weil sie nicht direkt in das Internat hineinwirkte, eine nicht zu unterschatzende Rolle: sie ibernahm
haufig die Funktion einer Ersatzmutter, vor allem fiir die jingeren Schiiler und spéter fiir die Méadchen. Manche
Dinge waren eben nicht fiir die Ohren des Tutors bestimmt!

In wenigen Fallen wurden die Familien von Tutoren fur kirzere oder langere Zeit zu richtigen
Ersatzelternhdusern. Und manche Bindungen zwischen Tutor und Tutand werden heute noch gepflegt.

Aber auch das andere mul? gesagt werden: nicht immer lieR sich ein vertrauensvolles Verhaltnis zwischen dem
Tutor und der Tutel aufbauen. Dann blieb neben im wesentlichen formalen Kontakten nur die Hoffnung auf eine
bessere Konstellation im folgenden Jahr.

Dieses Problem wurde unter den Hebdomadaren haufig diskutiert; eine sinnvolle Alternative zum Tutoriat hat
man nicht gefunden. Die Intention, durch das Prinzip des jahrlichen Wechsels sowohl in der Zusammensetzung
einer Zimmergruppe als auch in der Zuordnung Tutor - Tutel die Fahigkeit des Umgangs mit wechselnden
Bezugspersonen auszubilden, Uberforderte an dieser Stelle Lernende und manchmal auch Lehrende.

Die Mdglichkeit, seitens des Schilers neben den formalen Kontakten zum Tutor des laufenden Jahres engere zu
einem friheren Tutor zu pflegen, kann tiber die grundsétzliche Problematik nicht hinwegtauschen.

dd. Der Tagesablauf

Ohne ein gewisses MaR an Regelungen kann eine Lebensgemeinschaft, wie sie ein Internat darstellt, nicht
auskommen. Aber auch dieser funktionale Anteil an der Erziehung kann sich wandeln, wenn die beteiligten
Interessengruppen (Eltern, Schiler, Lehrer) unter sich entsprechende Vereinbarungen treffen.

Ein wichtiges Element funktionaler Erziehung war, die zeitlichen Rahmenbedingungen, die das Internatsleben
organisierten und ordneten, einsichtig zu machen, zumal die meisten Schiler, die an die Landesschule kamen,
daran gewohnt waren, ihre Zeit sehr individuell und freiziigig zu planen Dieser Prozel wollte nicht immer
gelingen, und es gab manche bittere Diskussion z.B. Uiber die Zubettgehzeiten der Oberstufe.

Und so stellte sich der Tagesablauf in den Anfangsjahren der Landesschule dar:

6.05h Wecken mit Musik durch die Wochenpréafekten
6.40-7.00h Frihstick

7.05-7.20h Frihsilentium

7.30-12.50h  Unterricht

13.00 - 13.30 h  Mittagessen

13.30 - 16.55 h  Sport, AG’s, Musik, Freizeit

17.00-19.00 h  Silentium

19.05-19.30 h Abendessen

19.35h Abendversammlung in der Kapelle
ab20.45h Nach Stufen gestaffelte Zubettgehzeiten
22.10 h LichtschluB fir UI/OI

Dieser Rahmen wurde im Laufe der Jahre an vielen Stellen verandert. Aber es bedurfte immer zahlreicher
Gespréache und langer Diskussionen in Ausschiissen und Konferenzen, um einen Schritt zu tun.



ee. Das Prafektensystem - soziales Lernen

Préfekten, i.d.R. Oberprimaner, wurden in den ersten Jahren von allen Schillern gewahlt. Nattrlich gab es vorher
Diskussionen und informelle Absprachen Uber eine mdgliche Qualifikation zum Préfektenamt. Die
Hebdomadare waren an dieser Findung nicht beteiligt. Wie verantwortungsbewuft die Schiler in den ersten
Jahren mit diesen Amtern umgingen, zeigt sich u.a. darin, daR sich die Lehrer nicht gendtigt sahen, im Rahmen
ihrer pddagogischen Verantwortung auf die Absetzung eines Préafekten zu dréngen - was in spéteren Jahren hin
und wieder geschah.

Um die Prafekten herum bildeten sich Zimmergemeinschaften aus Schilern verschiedener Altersstufen. Bei
diesem ProzeR suchte ein von Lehrern und Schilern paritétisch besetzter Ausschuf (Belegungsausschul3, spater
Soziogrammausschuf), den Winschen der Schiiler so weit wie mdglich entgegenzukommen. Wenn dieses
gelang, konnte das bedeuten, dall Gruppen entstanden, die Uber mehrere Jahre in ihrem Kern konstant blieben
und eine Art Zimmertradition entstehen lie3en.

Naturlich gelang eine harmonische Gruppenbildung nicht immer. Dann lag es wesentlich in der Hand des
Préfekten (und ggf. des Tutors), ob er das nétige padagogische Geschick besaR, den Stil des Zimmers in seinem
Sinn zu pragen und eine besondere Vertrauensperson vor allem fur die jungeren Schiler zu werden.

In der vorgegeben vorlaufigen Prafektenordnung hiel3 es tiber die Zimmerprafekten:

Sie achten auf Ordnung in den ihnen anvertrauten Raumen und haben deren Ausgestaltung im Auge.
Sie achten auf Einhaltung des Silentiums und kontrollieren nach dem ersten Silentium stichprobenweise
die Hausarbeiten der jiingeren Schiiler.(NP. 3(1976). 5. 12)

Neben den Zimmerpréfekten, die fir ein Jahr im Amt waren, gab es in den drei Hausern des Hauptinternates je
zwei wochentlich wechselnde Hauspréfekten:

Die Hauspréfekten ... sind tagsiber allgemein flir die Ordnung der Hauser auflerhalb der Tagesraume
zusténdig, sorgen morgens fiir rechtzeitiges Aufstehen. flr einen geordneten Aufbruch zu den
Andachten, ... und sehen auf Einhaltung der im Tagesplan vorgesehenen Termine. Die Préfekten bzw.
das Préfektenkollegium konnen Strafen verhdngen. Diese Strafen sind Rigen, Lernstrafen von
fremdsprachlichen Prosa texten Freizeit- und Verbotsstrafen. (Ebd.)

Zusammen mit dem jeweiligen Hebdomadar, der tbrigens keine direkte Strafgewalt hatte, bildeten diese sechs
Hauspréfekten das Wochenteam, das gemeinsam den Ablauf der Woche plante, und alle Dinge und Probleme
besprach, die aktuell waren oder werden konnten.

Die Gruppe der Zimmer- und der jeweiligen Hausprafekten bildete das Prafektenkollegium (PK), das sich in
wdchentlichen Sitzungen mit den taglichen Dingen des Internatslebens auseinandersetzte, Strafen aussprach und
Probleme der Internatsordnung diskutierte.

Das PK war gleichzeitig ein Koordinations- und Integrationsinstrument, das verhinderte, dal3 die jeweiligen
Prafektengruppen der einzelnen Internatsteile Sonderwege einschlugen. Es spricht fur das demokratische
Verstandnis dieses Gremiums, daB es schon bald aus jedem Internatsteil einen Vertreter der Nicht-Préfekten mit
Sitz und Stimme in seinen Reihen zuliel.

In diesen Gremien und personalen Strukturen dokumentierte sich an der Landesschule das Prinzip des sozialen
Lernens:

1. Die Schiiler waren generell an Entscheidungsprozessen, die das Internat betrafen, beteiligt.

2. Sie waren als Hauspréafekten zusammen mit den jeweiligen Hebdomadaren fir die Gestaltung des
Internatslebens verantwortlich.

3. Sie gestalteten als Mitglieder einer Zimmergemeinschaft selbstandig (ggf. mit dem Tutor) das Leben in
der Tutel; dazu gehorte auch und vor allem die Besprechung padagogischer Probleme untereinander
sowie ggf. die Abstimmung in anstehenden Fragen zwischen Préafekt und Tutor.

Aufgrund der strukturellen Einheit von Internat und Schule, der personalen Einheit von Internatsbewohnern und
Schulern, und der von Erziehern und Lehrern profitierten beide Teile im Rahmen des Ganzen voneinander. Auch
im Unterricht konnte reflektiert werden, was im Internat in der Praxis gestaltet werden sollte.



5. Erste Reformen

Ob man es will oder nicht, die Landesschule war nicht nur ein Ort von Unterricht und Erziehung. Sie war auch
ein Wirtschaftsunternehmen, das langfristig nur lebensfahig war, wenn das Verhéltnis von Angebot und
Nachfrage stimmte. Zwar wurde dieser Aspekt in der Euphorie der ersten Jahren verdréngt, wurden Sorgen, die
diesbezlglich geduRert wurden, als unbegriindet hingestellt. Aber es ist einfach eine Tatsache, dafl es der
Landesschule - sowohl denen, die sie trugen als auch denen, die in ihr lebten und arbeiteten - in ihrer ganzen
Geschichte zu keinem Zeitpunkt moglich war, sich frei zu machen von der Sorge um eine geniigend groRRe Zahl
von Schillern. Und noch dem letzten Rektor, Dr. Kremer, wurde von offizieller Stelle bedeutet, dal3 er Schule
und Internat zu fullen habe, andernfalls kénne ein Weiterbestehen nicht garantiert werden. Die Wirtschaftlichkeit
des Unternehmens Landesschule erwies sich als ein Damoklesschwert.

Und so waren die folgenden Fragen von Anfang an drohende Begleiter der Verantwortlichen vor Ort:

Wirden die Gegner des Modells Landesschule sich schon bald bestétigt sehen? Wirde eine andere
politische Konstellation sich negativ auf die zukiinftigen Chancen der Landesschule auswirken? Und
vor allem:

Wirde die Klientel, auf die die Landesschule zugeschnitten war, das vorhandene Angebot akzeptieren
und unveréndert annehmen wollen?

aa. Entwicklungen im Schulbereich

Das Alte, Bewahrte in das Neue fortzuentwickeln war die Aufgabe, die Lehrern und Schilern gestellt war.
Programm und Hebelarm zugleich war dabei das Schulstatut, aus dem sich auch die oben aufgefuihrten Essentials
ableiteten.

Das Problem war komplex. Denn es gab im Kollegium unterschiedliche Auffassungen dartiber, welche
Vorgaben fortzuentwickeln seien und mit welcher Dynamik das geschehen sollte. Die Jahre des Aufbaus waren
jedenfalls gepragt durch viele intensive und in der Sache harte Diskussionen zwischen einer eher konservativ
und einer eher liberal gepragten Gruppe. In diese Diskussionen eingebunden waren sowohl die Schiler als auch
die in hohem Masse engagierte Elternschaft.

Von Anfang an war geplant, an der Landesschule einen mathematisch naturwissenschaftlichen Schwerpunkt
einzurichten. Schon frih hatten zudem Eltern von Landesschiilern auf eine Erweiterung des Unterrichtsangebots
gedrangt. Sie winschten eine substantielle Erganzung sowohl des Angebots im naturwissenschaftlichen Bereich
als auch im Bereich der neueren Sprachen. Nicht nur sollte eine moderne Fremdsprache Abiturfach werden
kénnen - man brachte schon damals (1969) eine zweite Sprache, Franzdsisch, ins Gespréch.

Verstérkt wurden diese Forderungen durch die Entwicklungen im staatlichen Schulwesen. Dort verdichteten sich
die Vorschlage zur Anderung des Sekundarschulwesens zu einer Reform der gymnasialen Oberstufe (KMK-
Modell), die von vielen Gymnasien unmittelbar umgesetzt wurde. Dal} diese Entwicklungen in der Oberstufe
(Sekundarstufe 1) Auswirkungen haben wirden auf die Struktur der Mittelstufe (Sekundarstufe 1), war
abzusehen.

Die entscheidende Neuerung bestand in dem Prinzip, da der Schuler sich nicht l&nger mit einem festen,
allgemein verbindlichen Unterrichtsprogramm konfrontiert sah, sondern entsprechend seiner Neigung und
Begabung Unterrichtsveranstaltungen auswahlen konnte. Das sollte vor allem dadurch erreicht werden, daf die
traditionelle vertikale Gliederung in Gymnasialtypen durch eine horizontale (d.h. Kurssystem) ersetzt wurde.

Die Brisanz, die in diesem Prinzip fir die Konzeption der Landesschule steckte, lag auf der Hand. Das
Kollegium muBte sich diesen Herausforderungen stellen.

Es gab an der Landesschule hervorragend ausgestattete naturwissenschaftliche Fachrdume. Am Ende des
Schuljahres 1968/69 wurde im Kollegium ein Vorschlag diskutiert, der einen verstarkten Unterricht im Bereich
Physik (als Abiturfach) und Biologie/Chemie vorsah, sowie einen Ausbau des Faches Englisch (ebenfalls als
Abiturfach) bis zur Oberprima. Zudem sollten die Schiiler zwischen Griechisch und Mathematik als Abiturfach
wéhlen kdnnen.



Dieser Vorschlag wurde zunachst nicht realisiert; was aber schlossen wurde, war, da vom folgenden Schuljahr
an in Oberstufe naturwissenschaftliche Fécher verstérkt als Pflichtfacher belegt werden konnten.

Es zeigte sich an dieser Stelle, daf das Kollegium nicht ohne weiteres willens war, auf den fahrenden staatlichen
Zug "Sekundarstufenreform™ aufzuspringen wohl aber bereit, die gemachten Vorgaben der Schulgrinder
behutsam zu veréndern, wenn es notwendig war und sinnvoll erschien.

So wurde der oben genannte Vorschlag weitergedacht; er wuchs mit anderen Entwirfen zusammen zum
sogenannten Steiner-Plan, der im Jahre 1970, zwei Jahre vor der Verdffentlichung des KMK-Modells, eine
Oberstufenreform an der Landesschule zur Diskussion stellte.

Lange und sehr kontroverse Diskussionen und Debatten wurden damals um die reine Altsprachlichkeit gefihrt.
Sollte so kurz nach der Griindung der Schule eine ihrer vornehmsten Aufgaben, die Pflege der alten Sprachen,
eingeschrankt werden? Wére das gar der Anfang vom Ende?

Eine Reihe von sachlichen Griinden gab den Ausschlag:

1. Die Zahl der Neuanmeldungen ging u.a. deshalb zuruick, weil Eltern die reine Altsprachlichkeit abhielt,
ihre Kinder an die Landesschule zu schicken.

2. Auch Eltern von Landesschulern wiinschten Alternativen zum damaligen Unterrichtsangebot.

3. Es war. nicht l&nger zu negieren, dal die Entwicklung des staatlichen Schulwesens auf ein
differenziertes Kurssystem hinauslief - und Schiler der Landesschule waren zuvor Schiiler staatlicher
Schulen!

Es ging zwar noch nicht um Sein oder Nichtsein, aber man wollte und durfte nicht - in Anlehnung an ein
modernen Zitat - zu spat kommen und von der Geschichte bestraft werden.

Da ein mathematisch-naturwissenschaftlicher Schwerpunkt ohnehin vorgesehen war und, um - so seltsam es
klingen mag - den altsprachlichen Schwerpunkt zu stiitzen, wurde beschlossen, vom Beginn des Schuljahres
1972/73 an innerhalb der Mittelstufendifferenzierung den Obertertianern die Moglichkeit zu geben, zwischen
Griechisch und verstérktem mathematisch - naturwissenschaftlichen Unterricht zu wahlen. Damit bestand eine
Alternative zwischen zwei Schwerpunkten an der Landesschule.

Die Landesschule wahlte damit einen anderen Weg als die staatlichen Schulen. Letztere fihrten i.d.R. die
Oberstufenreform vor der Mittelstufenreform durch. Als an der Landesschule die Reform der Sekundarstufe 11
eingefuhrt wurde (s.u.), war sie gut vorbereitet.

Die Frage, ob Franzdsisch in den Facherkanon aufgenommen werden sollte, wurde erneut zuriickgestellt, da man
der Meinung war - und dieses auch aufgrund von Erfahrungen an anderen altsprachlichen Gymnasien stiitzen
konnte, dal3 eine Einfiihrung des Franzdsischen das Griechische stark gefédhrden wirde. Um den Winschen
einzelner Eltern entgegenzukommen, wurden in zwei aufeinanderfolgenden Schuljahren zwei assistantes
gewonnen, die Franzdsisch in Arbeitsgemeinschaften anboten Hier aber zeigte sich, daB das Interesse der
Schuler abnahm, sobald sich herausstellte, daB man fiir diese Sprache intensiv arbeiten mufite Und da eine AG
ohnehin nicht versetzungsrelevant war, konnte man getrost schludern.

So schleppte sich das Problem Franzdsisch dahin; zwischendurch bot die engagierte Mutter eines Schulers fiir
eine Klasse iber mehrere Jahre eine (private) Franzgsisch-AG an, die fur wenige Schiler erfolgreich war. Erst
spat in der Geschichte der Landesschule (1986) wurde - lange nach Einfuhrung des Kurssystems - das Fach im
Rahmen der Sekundarstufe Il als Grundkurs ab der Jahrgangsstufe 11 (01l) angeboten, und auch dann noch nicht
als gleichwertiges Fach, sondern nur als Addendum.

bb. Verénderungen im Internat

Wir sind eine kritische Jugend, vielleicht auch eine etwas unbequeme Jugend Diese Worte des Sprechers der
ersten Prafektengeneration anlaRlich der Er6ffnung der Landesschule im Mai 1968 waren Programm.

Um die Entwicklung in der Auffassung vom Prafektenamt zu verdeutlichen, mdchte ich den Altpfortner F. Bruns
zitieren, der Uber das Inspektorenamt an der alten Schulpforte schreibt:



Wer aber selbst einmal Pfortner Inspektor war, der weil3 etwas von der stolzen Freude an der Krénung
der Vita Portensis. die er in diesem Amte erlebte, und der gedenkt dankbar des reichen
Erfahrungsgewinns. den er in der ernsthaften Bewdhrung vor dem kritischen und immer neu mit
leichter Hand zu bandigenden Coetus empfing.; (NP. 3(1976). 5. 10)

Tempora mutantur. Das padagogische Umfeld, in der solche Erfahrungen maéglich waren, hatte sich geéndert.
Autoritaten wurden hinterfragt, bloRe Amtsautoritét nicht langer akzeptiert. Das Verhéltnis der Jugendlichen zu
den Erwachsenen hatte sich gewandelt. Eine stérker ausgepragte Solidaritat der Schiler untereinander bewirkte
eher ein Gegeneinander von jung und alt, von - Schillern und Lehrern/Hebdomadaren. In einer solchen
Umgebung Préfekt zu sein, war schwieriger geworden: er fihlte sich auf der einen Seite Teil eines Solidarpaktes,
agierte auf der anderen Seite als Autoritét, gleichsam als Erwachsener. In diesem persdnlichen Spannungsfeld
bedurfte es schon einer persénlichen Autoritat und menschlichen Reife, um das Amt des Prafekten fiir sich und
andere gewinnbringend auszufiillen. Und mancher ist daran gescheitert.

Die ersten Préfekten fanden eine vorlaufige Préfektenordnung als Richtlinie ihres Handelns vor. Sie umschrieb
ein feststehendes Ordnungsgeflige, an das sie sich in der Aufbauphase genauestens hielten. Nachdem die
natirliche Unerfahrenheit und Unsicherheit gewichen waren, begann die erste Phase einer Reflexion und
Analyse des Prafektenamtes. Die Prafekten empfanden die Préafektenordnung bald als ein Regelwerk, das sie
eher zu Ausflihrungsorganen, zu verlangerten Armen der Hebdomadare (und deren Interessen) machte und das
Uber den padagogischen Aspekt der Prafektur nur wenig zu sagen hatte.

Schon frith begannen sie mit der Ausarbeitung eines Verfassungsentwurfs fur das Internat. Im Zentrum dieses
Planes stand eine Internatskonferenz (IKO), die paritétisch besetzt sein und die oberste Entscheidungsgewalt im
Internat haben sollte. Die Prafekten suchten ihre Eigenstéandigkeit, um nicht weiterhin, wie sie es empfanden, die
Entscheidungen, die von der Gesamtkonferenz (GK), dem wichtigsten Entscheidungsgremium der Landesschule,
getroffen wiirden, durchfihren zu missen. Auch die Tatsache, dal der GK drei Schilervertreter mit Sitz und
Stimme angehdrten, konnte die Fronten nicht aufbrechen.

Die Lehrer konnten der Vorstellung, der IKO Entscheidungskompetenzen der GK im Internatsbereich zu
Ubertragen, vor allem aus juristischen Griinden (die Lehrer trugen kontinuierlich die Verantwortung fur das
Ganze ; die Schiilergenerationen wechselten dagegen stdndig; Gefahren durch Privatinteressen) aber auch aus
anderen Grinden nicht zustimmen (Ausschlul? eines Teils der Lehrer/Hebdomadare von Entscheidungen, die das
Internat betrafen; Verfestigung. zu Interessengruppen und Erschwerung sachlicher Besprechungen,
Blockbildung; Reaktion von Schultrdger und Eltern; Fragen der Haftung u.a.m.).

Die Prafekten drohten mit Streik. Das Kollegium. blieb bei der Auffassung, daf} die GK das Gremium bleiben
miisse, das das Leben in Internat und Schule gestalte und prége.

Das Ergebnis der folgenden Verhandlungen war ein neues Gremium, Pafl: Paritatischer AusschuR fir
Internatsangelegenheiten - Der Pafl war mit vier Lehrern und vier Schilern besetzt. Seine Entschliisse hatten
keine unmittelbare Entscheidungskraft, sondern nur den Charakter eines Votums. Einstimmige Empfehlungen
konnten hingegen nur mit einer Zweidrittelmehrheit des jeweiligen Gremiums (auch der Gesamtkonferenz)
abgelehnt werden.

Dieser Kompromi wurde von den Préfekten mitgetragen. Den grundsétzlichen Widerspruch im
Prafektensystem sahen sie durch den Pafl nicht beseitigt. Sie hatten auf die Entscheidungskompetenz verzichten
mussen. Aber die Alternative ware in ihren Augen die Restauration des "alten Zustands™ gewesen.

Jedenfalls bildete der Pafl in den folgenden Jahren ein wichtiges Instrument und Medium fir die paddagogische
Diskussion im Hause. Er wurde gesehen als ein Bindeglied zwischen Schiilerschaft und Lehrern, "als das einzige
Gremium auf der Landesschule, in dem péadagogische Fragen unter Mitwirkung von Schiilern behandelt werden
kénnen" (M. Schuhler, ehemaliger Schiler), als ein Hebel, "voreilige Beschliisse der Gesamtkonferenz ...
abzublocken"

(ders.). Von Seiten des Kollegiums wurde dieser Ausschu3 bejaht, weil dort in entspannter und sachlicher
Atmosphére nicht nur alltdgliche Angelegenheiten besprochen, sondern auch konzeptionelle Dinge vorgeklart
oder nachbereitet werden konnten. Dal} damit wertvolle Konferenzzeit gespart wurde, war nur ein angenehmer
Begleiteffekt.



6. 1973: Rektoratswechsel - Fiinf Jahre Landesschule

Das Jahr 1973 bedeutete in mancher Hinsicht einen Einschnitt.

aa. Wechsel im Rektorat

Im Rahmen des Schulfestes wurde der erste Rektor der Landesschule Dr. Chr. Hartlich feierlich verabschiedet
und der neue Rektor U. Beenken durch Prases D. Thimme in sein Amt eingefiihrt. Sowohl von dem
Schuldezernenten des Landeskirchenamtes Dr. Rédding als auch von Prases D. Thimme wurde eine
Ortsbestimmung der Landesschule innerhalb der bildungspolitischen Landschaft vorgenommen. Dr. Rédding
sagte u.a.

Es geht darum, Anpassung und Widerstand in ein richtiges Verhaltnis zueinander zu bringen . Zur
Anpassung ist zu sagen, daR diese Schule, wie viele unserer Schulen, vor der Frage steht, wie sie sich
dem offentlichen Schulwesen, in das sie ja hineingehdrt. anpassen soll und wie sie mit der
Bildungsreform fertig wird, tiber die in unserem Land diskutiert wird... Aber es gibt auch Widerstand,
wenn es darum geht. bei dem Inhalt unserer Uberlieferung zu bleiben und darin Werte zu sehen, die
nicht verloren gehen dirfen. Es geht dann darum, Widerstand zu leisten, wenn man uns sagen will, daf}
es nicht mehr um Leistung gehe, sondern lediglich um Férderung; Leistung und Férderung in ein
richtiges Verhaltnis zu bringen, wére ja wohl auch Aufgabe an dieser Schule, und Bildung und
Erziehung zusammenzuhalten und nicht nur von einem zu sprechen. (aus: NP 2(1974). 5. 8)

Préases D. Thimme &uRerte in diesem Zusammenhang:

Der Akzent der Verwurzelung in der klassischen Bildung soll hier nicht preisgegeben werden. ... weil
taglich von neuem unter Beweis gestellt wird, dafl die Verwurzelung von abendlandischer Bildung in
klassischer Kultur sich durchaus vertragt mit Gegenwartsaufgeschlossenheit von Naturwissenschaft
und Technik und der Bemiihung - wenn nicht um Weltbemachtigung - so doch um Welterschlieung.
(Ebd.)

Die Ubergabe des Rektorats markierte formal das Ende der Griindung und der Aufbauphase der Landeschule.
Die Grinder selbst zeigten sich "gegenwartsaufgeschlossen™ und bereit, die vorsichtigen Schritte und
Entwicklungen der Landesschule mitzugehen und mitzugehen und mitzutragen. Aber der scheidende Rektor
warnte:

Geschichtliches BewuBtsein ist nicht die Tugend unserer Zeit, ist aber unentbehrlich als kritisches
Element fiir jede Gegenwart. Und diese Gegenwart wird es teuer bezahlen missen, wenn sie dieses
kritische BewuRtsein nicht anwendet gegen dasjenige, was diese Zeit selbst als der Weisheit letzten
SchluB sich vorstellt. (Ebd.)

bb. Griindung des Landesschulvereins

AnléBlich des Schulfestes fand am 8.September 1973 die offizielle Grindungsversammliung des
Landesschulvereins (LSV) statt. Am 30.11. desselben Jahres wurde er in das Vereinsregister beim Amtsgericht
Meinerzhagen eingetragen.

"Der Verein hatte den Zweck, im Sinne der Griinder die Weiterentwicklung der Evangelischen Landesschule zur
Pforte ideell und materiell zu férdern," schrieb der erste Rektor (NP 3,27). "Im Einverstdndnis mit dem
Schultrager nimmt der Landesschul-Verein die Befugnisse wahr, die im Schulstatut bisher dem sogenannten
"Traditionskreis", d.h. der Vertretung der an der Grindung der Landesschule beteiligten Verbéande, eingerdumt
waren.

Diese Traditionsverbénde hatten die Landesschule zuvor mit vielen Finanzhilfen und Sachspenden unterstiitzt.
Dazu gehorten die Boote im Bootshaus an der Listertalsperre ebenso wie Spenden fir die Bibliothek, fir
wissenschaftliche Geréte, fir Musikinstrumente, die "Beihilfen" zu Reisen (Klassenfahrten) u.a.m.



Der Landesschulverein engagierte sich in obigem Sinne weiter fiir die Landesschule. half bei der Finanzierung
der Schulzeitschrift, organisierte berufskundliche Informationsreihen, kurz: er tat vieles Nutzliche und
Hilfreiche.

Die vier Traditionsvereine waren korporative Mitglieder des LSV, hinzu kamen Einzelmitgliedschaften. Die
Tatsache, daf sich auch der Arbeitskreis ehemaliger Landeschiler (AkeL) als funftes korporatives Mitglied dem
Landesschulverein anschlof3, wurde seinerzeit freudig aufgenommen als Beleg dafir, dal die Chancen zu einer
kontinuierlichen Fortentwicklung gestiegen waren.

cc. Der Arbeitskreis ehemaliger Landesschiler (AkeL)

Der Arbeitskreis ehemaliger Landesschiiler konstituierte sich am 16.4.1972 zun&chst provisorisch, um dann in
spateren Jahren eine festere Form zu finden. Er verstand und versteht sich als ein freiwilliger Zusammenschluf}
aller derjenigen, die zu irgendeinem Zeitpunkt die Landesschule besucht haben und weiterhin das Interesse am
Leben ihrer alten Schule wachhalten wollten.

Die Aufgaben, die sich der AkeL gesetzt hatte, wurden im Jahre 1982 folgendermalien definiert:

1. Der personliche Kontakt der Ehemaligen zu den jetzigen Schilern, Lehrern und Mitarbeitern ist einer
der Schwerpunkte unserer Téatigkeit: Neben der Bereicherung des Freizeitangebots ... sowie finanzieller
Unterstlitzung ... soll auch kulturelles Interesse bei den Schiilern dort entwickelt werden, wo es nur
mangelhaft entwickelt ist... Gleichzeitig bieten wir den in ihrem "Schulstaat” vom Trubel der Umwelt
abgeschirmten Schillern Hilfestellung beim Einstieg in die rauhe Wirklichkeit, etwa durch eine
fundierte  Studienberatung und ein  Anschriftenverzeichnis  mit  Ubernachtungs-  und
Informationsmdglichkeiten in allen Universitatsstadten.

2. Das zweite Aufgabenfeld ist somit klar abgesteckt: Der Kontakt der Ehemaligen untereinander, der mit
regelméaligen Rundschreiben plus Adressenlisten sowie durch Treffen an der Landesschule
aufrechterhalten wird. Hand in Hand damit gehen studien- und berufserleichternde Aktivitaten wie z.B.
ein Fernleihsystem flr Biicher.

3. Besonders verpflichtet fihlen wir uns den Ehemaligen der alten Schulen, ohne deren Initiative die
Landesschule in ihrer spezifischen Form gar nicht denkbar ware und deren Unterstiitzung manchem
Ehemaligen erst den Besuch der Landesschule erméglichte... (G. Marchand / B. Seewald: NP. 6(1982).
5.17).

Der AkeL hat sich fiir seiner Schule engagiert. Er hat nicht nur ber viele Jahre am Martinitag den Wein zum
Ganseessen spendiert. Seine aktiven Mitglieder haben sich und ihre Erfahrungen immer wieder in die
Landesschule eingebracht und das Leben dort mit konstruktiver Kritik begleitet.

7. Die Landesschule als eine Schule in kirchlicher Tragerschaft

Ubi spiritus Domini, ibi libertas - wo der Geist des Herrn ist, da ist Freiheit. Das ist in den Grundstein der
Evangelischen Landesschule zur Pforte eingemeifelt. Dieses Wort sollte das geistige und geistliche Fundament
im Leben dieser Schule festschreiben.

War dieser Grund - Stein nun tragender Grund oder aber Stein des AnstoRes fiir viele, die in der Landesschule
aus- und eingingen?

Die Landesschule stand in der Tradition der Firstenschulen, die als evangelische Bildungseinrichtungen
gegriindet worden waren. Der Name Evangelische Landesschule verdeutlicht, dal3 sie sich in diese Tradition
gestellt wultte. Der evangelische Charakter sollte neben der Wahrung schulischer Tradition und der
Auseinandersetzung mit der padagogischen Wirklichkeit die dritte unverriickbare Stutze der Landesschule
formen.

Der damalige Prases der EKvVW, D. H. Thimme, schrieb in einem Beitrag zum 10-j&hrigen Jubildum der
Landesschule:



Der evangelische Charakter gehort zur selbstverstandlichen Vorgegebenheit der ganzen Einrichtung.
Freilich ist es gar nicht so selbstverstandlich, eine solche Traditionshezeichnung mit Inhalt zu fullen,
zumal wenn evangelischer Glaube zu seiner Entfaltung der Freiheit bedarf und bei bloRRer formaler
Sollerfullung bald verkimmert... Von entscheidender Bedeutung sind die beteiligten Menschen, wenn es
darum geht. bestehende Sitte und Ordnung mit Sinn und Leben zu fiillen. Wichtig ist dabei, wenn die
Schule als ganze... in eine Umgebung eingebettet ist, die ihr nicht nur mit Aufgeschlossenheit und
Verstéandnis begegnet. sondern von ihrer eigenen Prégung und Tradition her einen férderlichen
evangelischen EinfluR ausiibt.(NP. 4(1978). 5. 4)

Der Rahmen war gegeben. 1961 wurde der Kirchengemeinde Meinerzhagen anlaRlich einer landeskirchlichen
Visitation im Kirchenkreis Lidenscheid geraten; auf der Birkeshoh in der groBen Neubausiedlung ein zweites
Gemeindezentrum einzurichten. Dieses Kirchenzentrum sollte eine Briicke darstellen zur geplanten
Landesschule zur Pforte und das Leben der Schulgemeinde mit dem der Kirchengemeinde verzahnen.

Die Einheit von Kirche und Schule sollte auch optisch zum Ausdruck gebracht werden durch den Plan, den
Zugang zum Haupteingang der Schule vom Inselweg auf die Kirche zu und am Glockenturm vorbei zu fiihren.
Dieser Plan wurde jedoch nicht realisiert.

Der Pfarrer des neuen Gemeindebezirks wurde Seelsorger der Landesschiler und ihr Konfirmator. Die
Schulmusikerstelle wurde verbunden mit dem Organistendienst in der Johanneskirche. An dieser Stelle hat sich
die Bindung und Verbindung am deutlichsten ausgepragt und am Iangsten erhalten: Die Kantorei und die Bléser,
Instrumentalisten und orgelspielende Schiiler haben zahlreiche Gottesdienste in der Johanneskirche mitgestaltet.

Was aber nicht gelang, war, das Gemeindeleben in das Internat hineinwirken zu lassen. Die Pfarrer der
Johanneskirche haben immer wieder beklagt, dal es kaum mdglich war, aufgeschlossenen und interessierten
Schilern die Teilnahme an Gemeindegruppen zu ermdglichen, da Termine und Ordnungen des Internats
(Silentium, Abendversammlungen, feste Zubettgehzeiten u.a.m.) eine solche Teilnahme weitestgehend
erschwerten. Tragende Lésungen sind langfristig nicht gefunden worden, wohl auch deshalb, weil auf Seiten der
Schiler nur ein geringes Interesse bestand, sich auBerhalb der Gottesdienste in der Kirchengemeinde zu
engagieren. Was aber auf der anderen Seite nicht heilRen soll, daR es nicht Schuler gegeben hat, die ihren Weg in
die Gemeinde gingen und dort VVerantwortung ibernahmen. Aber sie waren die Ausnahme.

Es ist kein typisches Phdnomen unserer Zeit, dal3 sich Jugendliche im Umgang und in der Auseinandersetzung
mit religiésen Fragen schwer tun. Junge Menschen haben allerdings ein sehr gutes Gespur dafiir, ob sich eine
Schule nur in ihren Formen oder aber in ihren Inhalten, in ihrem Tun als eine evangelische, eine kirchliche
Schule darstellt und erleben 14Rt.

Schon der Sprecher der Prafekten formulierte anlaBlich der Erd6ffnung der Landesschule folgende Satze:

Die Evangelische Landesschule zur Pforte ist eine christliche, ja sogar kirchliche Schule, und dieser
Charakter ist uns ein echtes Problem... Was hat uns die Bibel auch heute noch zu sagen? Inwieweit
reprasentiert die Kirche das Christentum? Hat das Christentum in der modernen Welt noch eine
Aufgabe? Fragen, die uns herausfordern und mit denen wir uns kritisch und ehrlich auseinandersetzen
wollen. (NP. 11(1988). 5. 19)

Sich dieser Herausforderung in kritischer Auseinandersetzung zu stellen hat die Landesschule als Institution -
trotz gegenteiliger verbaler AuBerungen - letztlich nicht vermocht. Stattgefunden hat diese Auseinandersetzung
nur in kleinsten Kreisen, in einem personlichen Umfeld, eher privat. Im Internat eine kleine Gruppe interessierter
Jungen zu sammeln, die kirchlich und gemeindlich mitdenken und mitgestalten wollten, war fir die Betroffenen
in der Regel schwer durchzuhalten.

Eine Offenheit zu Gesprachen war immer gegeben. Und diese Gesprache waren fruchtbar, wenn deutlich werden
konnte, dal3 die Gespréachspartner mit ihrer Person hinter dem Gesagten standen.

Auch die zundchst festen institutionellen Verankerungen (Lesungen, Tischgebete, Andachten) zeigten im
Verlauf der Jahre deutliche Risse. Die Andachten z.B. fanden in der ersten Zeit taglich statt und wurden von dem
jeweiligen Hebdomadar gehalten. Bereits 1969 wurden diese Andachten durch eine tdgliche Lesung (vor dem
Frihstlick) und durch eine wdchentliche Andacht am Montagmorgen ersetzt. Gehalten wurden diese Andachten
von Lehrern (aber nicht von allen), vom Pfarrer der Gemeinde oder von einzelnen Schiillern oder
Schulergruppen. Thr Besuch war obligatorisch. Die Schwierigkeiten, die sich langfristig daraus ergaben, waren
belastend und schufen unwiirdige Bedingungen. In den letzten Jahren der Landesschule gab es nur noch eine
monatliche Andacht. Und deren Besuch war freiwillig.



Damit hatte sich in der Diskussion um die Frage, ob die Teilnahme der Schiler einer kirchlichen Schule an der
Andacht selbstversténdlich verbindlich oder ebenso selbstverstéandlich freiwillig sei, die Waage zugunsten der
Freiwilligkeit geneigt. Dieses Prinzip wurde als ehrlicher empfunden. Die Landesschule ist letztlich den
Ansprichen, denen sie sich als kirchliche Schule gegenibersah, nicht gerecht geworden. Waren sie zu hoch
gesteckt worden? Oder war das Evangelische an ihr - vielleicht wegen bloBer "formaler Sollerfullung™ -
"verkiimmert?" Dann war sie am Ende eine "normale” Schule.



